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ABSTRACT
~

4 Optimally, the most effective process of supporting a child’s development in
a preschool institution must be based on the correct fulfillment of the child’s
biological and psychological needs. In order to adjust the individual to the
environment at an appropriate level, the teacher should recognize, meet, and
modify these needs. The article provides an overview of the problem of se-
lected leading needs in preschool age in the light of the education process that

\__tookplace in the times of on-line education during the COVID-19 pandemic. )
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STRESZCZENIE

4 Optymalnie, najefektywniejszy proces wspomagania rozwoju dziecka w in- A
stytucji przedszkolnej, musi opiera¢ sie na prawidlowym spetnianiu potrzeb
dziecka, zaréwno biologicznych, jak i psychicznych. W celu odpowiedniego
poziomu regulacji jednostki wobec otoczenia, nauczyciel powinien te potrzeby
rozpoznawad, spelniac i odpowiednio modyfikowal. Artykut stanowi przeglad
problemu wybranych potrzeb wiodacych w wieku przedszkolnym w swietle
procesu edukacji, jaki odbywat sie w czasach edukacji on-line w czasach pan-
\_ demii wirusa COVID-19. )

KEYWORDS: preschool child’s needs, cognitive needs and knowledge construc-
tion, remote education and its basic assumptions, forms, means

SLOWA KLUCZOWE: potrzeby dziecka w wieku przedszkolnym, potrzeby po-
znawcze i konstruowanie wiedzy, edukacja zdalna i jej podsta-
wowe zatozenia, formy, srodki

DZIECKO W WIEKU PRZEDSZKOLNYM
IJEGO POTRZEBY

Organizujac proces edukacyjny w przedszkolu, majac na wzgledzie najwyzszy
poziom wspomagania potencjalu dziecka w wieku przedszkolnym, nalezy
mie¢ na uwadze rozpoznanie, zaspokojenie oraz przeksztalcanie jego potrzeb.
Srodowisko, w ktérym rozwija sie dziecko, powinno spelnia¢ warunki, aby
pobyt dziecka byl radosny, otoczenie zZyczliwe i przyjazne. Psychologia ujmuje
potrzeby, jako okreslone dyspozycje, ktére w duzym stopniu s uwarunko-
wane genetycznie i biologicznie, s3 wewnetrznym czynnikiem motywujacym
jednostke do aktywnosci (Madrzycki, 1996, s. 27).

Janusz Reykowski wskazal na istnienie podziatu potrzeb na biologiczne
i psychiczne. Do pierwszych zaliczyl potrzeby uwarunkowane czynnikami
fizjologicznymi (Reykowski, 1977, s. 91). Prawidlowo zorganizowana edukacja,
na ktdra sktadaja sie procesy wychowania i ksztalcenia, musi by¢ realizowana
w warunkach zapewniajacych odpowiednig opieke. Funkcje, jakie spelnia
proces opieki, powinny dotyczy¢ obszaru rodziny oraz obszaru pozarodzin-
nego, przedszkola, szkoly oraz przestrzeni pozaszkolnej, aby proces eduka-
cji byl skuteczny. Priorytetowym celem wychowania i opieki powinno by¢
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uzyskanie odpowiedniego do wieku poziomu samodzielnosci przez dzieci.
Wychowanie powinno by¢ dzialaniem pelnym troski o zaspokajanie potrzeb,
ale tez i rozwojem zdolnosci i umiejetnosci do samodzielnego ich zaspokajania
(tamze, s. 92). Wérdd potrzeb dziecka w wieku przedszkolnym sg to potrzeby
jedzenia, snu, ruchu, odpowiedniej temperatury otoczenia. Prawidfowa opieka
i wychowanie dziecka w tym okresie stanowi nie tylko zaspokajanie ich, ale
réwniez jest podsuwaniem, uczeniem, jak sobie radzi¢, gdy te potrzeby nie
s3 zaspokojone, i jak je zmieniad, jesli nie s3 wlasciwe.

Potrzeby psychiczne stanowia podstawe psychospotecznego funkcjo-
nowania jednostki, jej egzystencji oraz rozwoju. Teoria J. Nuttina porusza
problem potrzeb, jako interakeji regulujacych to funkcjonowanie, zacho-
dzacych pomiedzy jednostka, a jej srodowiskiem, w ktérym spelniane sg
potrzeby wynikajace z wnetrza jej osobowosci (Nuttin za: Klamut, 2012, s.
42). Motywacje do aktywnosci stanowi relacja jednostki i otoczenia, przeja-
wiajgca si¢ w formie napigcia, zwigkszenia jego natezenia lub redukcji w celu
zaspokojenia (Obuchowski, 1967, s. 88). W dyskursie spotyka si¢ istniejace
schematy i hierarchie potrzeb, dyskusje, ktéra stanowi wartos¢, ktora deter-
minuje dzialanie i stanowi istotniejszy czynnik motywacyjny do dzialania.
Jednakze kazda potrzeba, ktdrej odczucie niezaspokojenia spotyka jednostka,
niezaleznie, czy jest to potrzeba uswiadomiona, czy automatycznie realizo-
wana, stanowi dezorganizacje dobrego samopoczucia, wlasciwej samooceny.
Natomiast zaspokojenie kazdej z potrzeb czlowieka wptywa pozytywnie na
jego funkcjonowanie oraz przypisywania wartosci Srodowisku, w ktorej jest
ona zaspokajana. Realizacja kazdej z potrzeb cztowieka motywuje go do dal-
szego dziatania (Madrzycki, 1996, s. 32-33).

Niezaspokojenie potrzeb prowadzi do dysharmonii w rozwoju, a tym sa-
mym do zaburzen w funkcjonowaniu cztowieka. Deprywacja potrzeb wy-
woluje frustracje. Wsrdd odpowiedzi na blokade w realizacji potrzeby moze
by¢ reakcja pozytywna, ktora zwigkszy motywacje do dzialania w kierunku
zintensyfikowania aktywnosci, aby przezwyciezy¢ powstala trudnosé. Wsrod
negatywnych objawow reakcji na frustracje znajda sie wylgcznie niepozadane
rezultaty, ktére moga przybiera¢ forme depresji, regresji, izolacji, agresji, fik-
sacji (Skorny, 1972, s. 89).
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Dziecko w wieku przedszkolnym do prawidlowego rozwoju i funkcjono-
wania, musi mie¢ spetniong potrzebe poczucia bezpieczenstwa, kontaktu,
blisko$ci, uznania i akceptacji. Wraz z wiekiem coraz silniej ujawnia si¢ po-
trzeba kontaktow spotecznych z réwiesnikami, zabawy i wspétpracy z nimi.
Nieustanna od urodzenia, coraz silniejsza potrzeba ruchu, determinuje rozwoj
potrzeb poznawczych. Postepujacy rozwoj rodzi potrzeby wolnosci, niezalez-
nosci, samodzielnosci, a coraz wyzszy poziom rozwojowy wywoluje potrzebe
doswiadczania, badania. Potrzeby poznawcze zdaja sie czasami by¢ tak silne,
ze dominujg nad innymi wyciszonymi, na chwile, wymogom dyktowanym
przez biologiczny charakter ciala lub emocjonalny stosunek do otoczenia.
Spontaniczna tendencja do eksploracji $wiata dominuje nad przedszkolakiem
wciggnietym w wir wielozmystowej ciekawosci rzeczywistosci. Jest to jedna
z najsilniejszych potrzeb rozwojowych wieku przedszkolnego, ktéra niespel-
niona, prowadzi¢ moze do niekorzystnego regresu, zmniejszenia motywacji,
zaburzen poznawczych. W okresie dziecinstwa dziecko ma potrzebe doswiad-
czania wplywu na przedmioty, na ludzi, rodzi si¢ u niego potrzeba autonomii,
potrzeba osiaggania wlasnych celéw (Brzezinska, Jablonski, Ziétkowska, 2014,
s. 43). Wiek przedszkolny jest okresem szczegolnej wrazliwosci i podatnosci
dziecka na bodzce. Ze wzgledu na sensytywnos¢, oddzialywania stosowane
wobec niego muszg podlegac szczegélnej weryfikacji z uwzglednieniem spo-
sobéw oddzialywania i znajomosci potrzeb dziecka w tym wieku (Ordon,
2007, s. 5).

System potrzeb dziecka ma podstawowy fundament w relacjach zabezpie-
czajacych z jednej strony podstawowe warunki opieki i wychowania z drugiej
strony zabezpieczenia emocjonalnego dziecka. Sa to relacje z opiekunem
nauczycielem wychowawca rodzicem. Dziecko powinno posiada¢ zaplecze
oparcia uznania przewodnika wiedzy, zasad, wymagan. Relacja pomiedzy
nauczycielem w przedszkolu a dzieckiem tworzy si¢ na bazie emocjonalnych
interakcji i doswiadczen, ale przede wszystkim w wyniku odpowiedniego
zaspokajania potrzeb emocjonalnych dziecka. Jest to proces rozciagniety
w czasie, wymagajacy przebywania dziecka i nauczyciela w tym samym czasie,
w tym samym miejscu (Wisniewska, Lukasiewicz-Wieleba, 2021, s. 38).

Spelnianie potrzeb podczas rozwoju dziecka wiaze sie $cisle z jego strong
poznawczg, ktora organizuje zdobywanie informacji, buduje wlasciwe
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doswiadczenia dziecka w rzeczywistosdci, szacuje wartosci Swiata, pozwala
zrozumie¢ samego siebie i wzrastac.

JAKPOWSTAJE WIEDZA U DZIECKA W WIEKU
PRZEDSZKOLNYM

Zgodnie z konstruktywistycznym nurtem dziecko zdobywa wiedze podczas
badania rzeczywisto$ci. Podczas eksploracji otaczajacej go przyrody, dziecko
konstruuje swoja wiedze, postawy, umiejetnosci. Wchodzi w kreatywna re-
lacje ze Swiatem, stajac si¢ budowniczym swoich kompetencji. Piagetowska
koncepcja wiedzy nakazuje uszanowa¢ indywidualng wizje $wiata kazdego
dziecka, aby obdarzy¢ respektem jego wlasne odczuwanie, a poprzez samo-
dzielnie ksztaltowang empatie i system umiejetnosci, budowanie swoistego,
indywidualnego systemu wartosci (Gockowski, 1999, s. 446). Niezbednym
warunkiem do zdobywania przez dziecko wiedzy jest zapewnienie mu wa-
runkow do spontanicznej aktywnosci. Nauczyciel-wychowawca, nieodzowny
na etapie wieku przedszkolnego, ma zadanie wyzbycia sie jednostronnosci
w przekazie wiedzy i jej dyrektywnego jej przekazywania. W rzeczy-
wistosci wiedza ta nie moze by¢ ,,przekazywana’, ale udostgpnione musza by¢
warunki i srodowisko do samodzielnego procesu spontanicznych doswiad-
czen dziecka. Rolg nauczyciela jest zadawanie pytan, ktore powinny zachecaé
dziecko do formutowania odpowiedzi, a tym samym do aktywnosci proceséw
mys$lowych. W taki sposéb nastepuje przygotowanie dziecka do odczuwania
radosci ze swojej wiedzy, powiazanie jej z osobistg satysfakcjg. Nauczyciel
powinien dostrzega¢ w dziecku osobistg interpretacje §wiata, szanowac jego
wlasne sposoby rozwigzywania probleméw (Kochanowska, 2017, s. 140).

Podkreslenie znaczenia samodzielnego zdobywania wiedzy, samodzielnego
myslenia, nie moze by¢ pojmowane, jako réwnowaznik ograniczenia roli na-
uczyciela w procesie ksztaltowania wiedzy dziecka w wieku przedszkolnym.
Nauczyciel w nowoczesnym podejsciu pedagogiki ma by¢ przewodnikiem
myslacym konstruktywistycznie. Zadaniem jego jest odpowiednia organi-
zacja warunkow i form aktywnosci dziecka, aby mialo ono szans¢ wielo-
krotnie dos§wiadczy¢ togo, co zostanie przez niego przemyslane, az w koncu
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zwerbalizowane, bedzie jego wielkim odkryciem. Zwigkszenie szans na pra-
widlowg stymulacje dziecka, umozliwi zorganizowanie dzieciom sposobnosci
komunikowania si¢ z innymi dzie¢mi, spolecznego przewarto$ciowania swo-
ich indywidualnych pomystow i rozwigzan w interakcjach z innymi dzie¢mi
(Klus-Stanska, 2002, s. 66-67).

EDUKACJA ZDALNA W PRZEDSZKOLU

Ogloszenie pandemii w marcu 2020 roku przez WHO zmienito spolecz-
no-gospodarcze funkcjonowanie wielu europejskich spoleczenstw. Jednym ze
sposobow minimalizowania transmisji choroby zakaznej odbywalo sie po-
przez wprowadzenie ograniczenia przemieszczania sie ludzi. Wiele instytucji
zostalo zmuszonych do wprowadzenia pracy zdalnej dla pozostajacych w swo-
ich domach pracownikéw. Nagte ograniczenie podmiotéw réznych branz ustu-
gowych i dzialalno$ci instytucji publicznych dotkneto réwniez zdecydowana
wigkszos¢ placéwek oswiatowych (Duda, Potocki, 2021, s. 3). Opracowywane
i przygotowywane przez ostatnie kilkanascie lat, warunki do wprowadzania
najnowoczesniejszych technologii informacyjnych do systemu edukacji, zna-
lazty moment swojego renesansu. W naszym kraju wspominamy ten przetom,
jako przejscie na nauczanie zdalne. Rozporzadzenie MEN z dnia 20 marca
2020 roku regulujace przejscie na edukacje zdalng nie uwzglednito funkcji
wychowawczej i opiekuniczej placéwek szkolnych i przedszkolnych, skupiajac
sie tylko na stronie nauczania (Dz. U. z 2020, poz. 493). Doprowadzito to do
zawezenia funkgji szkoly (i przedszkola), ktéra zostala sprowadzona do wasko
rozumianego ksztalcenia, z pominieciem potrzeb dziecka, ktérego rozwoj
wymaga opieki i wychowania (Turczyk, Jaskolska, 2020, s. 17).

Nauczanie zdalne to sposob prowadzenia procesu edukacji w przypadku,
gdy uczniowie i nauczyciele nie znajduja sie¢ w tym samym miejscu, a do trans-
misji informacji stosuja nowoczesne technologie informacyjne polegajace na
przesylaniu obrazu, glosu, materialéw do wydrukowania. Interakcja pomiedzy
uczniem i nauczycielem jest mozliwa zaréwno w réznym czasie dzialania, jak
ijednoczes$nie w tym samym czasie rzeczywistym poprzez uzycie audio - lub
wideo-konferencji (Nowak, 2020, s. 42-43).
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Edukacja zdalna przewiduje formy w zakresie czterech modeli:

« model korespondencyjny polega na przesylaniu materiatéw do dru-
kowania;

o model multimodalny z wykorzystaniem materiatéw do odbioru typu
audio i wideo;

« model telenauczania zaktada obustronng komunikacj¢ pomigdzy na-
uczycielem, a uczniem poprzez wideokonferencje z wykorzystaniem
grafik, prezentacji;

« nauczanie elastyczne polega na pracy za pomocg otwartych zasobow
edukacyjnych przy pomocy réznych materiatow.

Zdalne nauczanie moze przebiega¢ w zaleznosci od relacji czasowej, w ja-
kiej uczen i nauczyciel jednoczesnie tgcza sie w przestrzeni Internetu albo
korzystaja w dowolnym czasie z umieszczonych w Internecie mozliwosci
kontaktu w formie zleconych zadan i korekty ich, lub tez w sposéb mieszany
obu form. Odpowiednio w zalezno$ci od czasu korzystania z dostepu jest to
edukacja synchroniczna, asynchroniczna lub mieszana. Do realizacji celow
edukacji zdalnej wykorzystywane sg formy i narzedzia:

« polecenia do wykonania przez ucznia wysylane mailowo albo za po-

mocg SMS-6w;

«  materialy przekazywane poprzez dzienniki elektroniczne dla ucznia

lub rodzica;

»  prowadzone zajecia on-line z calg klasg lub z podzialem na grupy;

« ogladanie lekcji emitowanych przez TV;

«  wykorzystanie materiatow i lekcji na platformach edukacyjnych;

« indywidualne konsultacje poprzez portale grup spotecznosciowych,

komunikatoréw, e-maili, polaczen telefonicznych;

« ogladanie poleconych filméw, audycji radiowych i telewizyjnych, pro-

gramow edukacyjnych;

o sluchanie przestanych wykladéw, ogladanie prezentacji wykonanych

przez nauczycieli.

Pomystodawcy nie do konca zorganizowanego projektu edukacji zdalnej,
nie przewidzieli wielu aspektow takiego procesu. Sposréd wszystkich sfer
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zycia i funkcjonowania spoteczenstwa, rodziny, ktére odcisnely sie pigtnem
podczas pandemii, najdotkliwiej poszkodowang stala si¢ o§wiata (Zahorska,
2020, s. 3). Najbardziej przygotowany na takie przejecie sposobu realizacji byto
medium w postaci Internetu i fal radiowo-komunikacyjnych, usprawnianych
i modyfikowanych, jako najnowsze, najnowoczesniejsze narzedzie globalne;j
komunikacji. Artykut ten nie jest obszarem do dyskusji nad brakiem bazy
do odbioru przekazéw informacyjnych przez ucznidéw na poszczegoélnych
etapach edukacji oraz dzieci w wieku przedszkolnym, czy tez ich rodzicow.
Niemniej jednak ten aspekt jest niezwykle istotny w organizacji nauczania
zdalnego. Dziecko w wieku przedszkolnym zazwyczaj nie jest posiadaczem
wlasnych urzadzen typu telefon, komputer, tablet. Musi by¢ pod stalg opieka
osoby doroslej. Optymalng okolicznos$cig bytby rodzic niezatrudniony, ktéry
przejatby podczas nauczania on-line role przekazu, transformacji informacji
ze strony nauczyciela, przediuzenia medium w postaci przekazu z Internetu,
czy innych §rodkéw. W sytuacji, gdy rodzice byli obarczeni praca zawodows,
doszlo do minimalizowania potrzeb edukacyjnych dzieci. Priorytetem stata
sie praca zawodowa realizowana réwnolegle z opieka nad dzie¢mi oraz obo-
wiazkami rodzinnymi.

Bezposrednia trudno$cig w realizowaniu edukacji zdalnej staly sie bez-
sprzecznie warunki ekonomiczne, w nieco mniejszym brak umiejetnosci
w postugiwaniu si¢ sprzetem IT (tamze). Nalezy zaznaczy¢, ze posiadanie
tacza internetowego i odbiornika przez rodzine nie jest rownoznaczna w do-
stepem dziecka w wieku przedszkolnym do niego - ze wzgledu na ilos¢ os6b
w rodzinie zmuszonych w dobie pandemii do korzystania z niego. Kolejnym
problemem byto radzenie sobie ze sprz¢tem i technikami oraz z konsekwen-
cjami pracy w izolacji wielogodzinnej przed komputerem przez cztonkéw
rodziny, ktoérzy musieli konkurowa¢ miedzy soba w dostepie do komputera
(tamze, s. 4).

Realizacja nauczania zdalnego stala sie wielkim wyzwaniem dla nauczycieli,
ktérzy w szybkim czasie ogarneli sposéb edukacji, jako narzedzie do poda-
wania wiedzy w sposob zadaniowy. Na poziomie przedszkola zadania te byly
wrecz dyspozycjami dla rodzica lub innego opiekuna, z racji ograniczenia
samodzielnosci dziecka w rozwinigciu u dziecka kompetencji cyfrowych i ko-
munikacyjnych oraz czesto jeszcze braku umiejetnosci czytania. Prawidiowa
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edukacja dziecka w wieku przedszkolnym wymaga $cistej wspolpracy na-
uczyciela i rodzica. Edukacja zdalna wywotala problem wielu niewypracowa-
nych form tej wspétpracy. Rodzic jako podstawowy opiekun nad rozwojem
dziecka wykonuje zadania opiekunczo-wychowawcze intuicyjnie. Sg to
sposoby czesto bardzo odlegle od metod i srodkéw prowadzonych w in-
stytucji przedszkolnej.

Realizacja podstawy programowej w przedszkolu nie odbywa si¢ w jed-
nej, danej chwili, w incydentalnym momencie zaplanowanego zadania. Jest
to proces rozlozony w czasie, oparty na wielu powtdrzeniach, réznorod-
nych okazjach planowanych i spontanicznych. Wytania sie tu aspekt potrzeb
dziecka, ktore konstruuje wiedze w specyficzny sposob. W zwigzku z tym
oferta edukacyjna dla dziecka w wieku przedszkolnym musi by¢ wyjatkowa.
Wiasciwosci rozwojowe dziecka wymagaja, aby osoba kierujgca procesem
wspomagania rozwoju malego dziecka, wypracowala sobie autorytet i sym-
pati¢ dziecka (Mikszta, 2002, s. 11), co nie jest mozliwe w edukacji zdalne;j.
Dziecko wymaga stalego kontaktu osobistego z osoba nauczyciela w celu
wychwycenia sposobow zachowania si¢, komunikowania, zwracania si¢ w oj-
czystym jezyku poprawnym gramatycznie i stylistycznie, okazywania sympatii
i przywigzania, przekazow niewerbalnych. Ten kontakt jest potrzebny przez
kilka godzin dziennie. W edukacji zdalnej komunikacja odbywa si¢ w formie
bez fizycznej obecnosci drugiego cztowieka. Zaburza to odbidr sygnatéw nie-
werbalnych, ktore sa przekaznikiem emocji ukrytych w wypowiedzi. Media
cyfrowe zmieniaja glos, intonacje¢. Dziecku w wieku przedszkolnym potrzebne
s3 komunikaty niewerbalne, nawet w postaci dotyku, przytulenia. Przejscie
nauczania na forme zdalng pozbawito dzieci wigzi z nauczycielem, stworzyto
dodatkowg niepewnos¢, zaktocito poczucie bezpieczenstwa (Wisniewska,
Lukasiewicz-Wieleba, 2021, s. 39).

W ramach edukacji zdalnej przekazywane sg potrzebne tresci do nauczania
dziecka, ksztalcenia jego umiejetnosci, ale sg to tylko przekazy schematyczne
z propozycja dla rodzica, jakie pytania mozna i nalezy dziecku zada¢, jak
pokierowac jego sposobem myslenia. Jednak prawidlowy proces nauczania
i ksztalcenia rodzi wiele sytuacji i zadan nieprzewidywalnych. Wéwczas na-
uczyciel odbiega od standardowego sposobu dziatania, improwizuje, w sposob
tworczy oddzialuje na zaistnialg potrzebe (Ordon, 2007, s. 4).
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Potrzeby czlowieka sg ksztaltowane podczas jego doswiadczen. Edukacja
zdalna zaweza obszar do$wiadczen, przede wszystkim redukujgc mozliwosci
poznania w relacjach spolecznych. Poprzez nauczanie zdalne nie jest mozliwa
wspOlpraca, komunikacja z rowiesnikami. Poznawanie si¢ dzieci podczas prze-
bywania w grupie przedszkolnej pozwala na wzajemne relacje i wspétprace.
Rozdzielenie przez edukacje na odleglos¢ powoduje brak realizacji potrzeb
przyjazni, przynalezno$ci, kolezenstwa. Taka forma edukacji obniza poziom
integracji grupy, ktéra powinna stanowi¢ srodowisko wychowawcze dziecka
(Poleszak, Pyzalski, 2020, s. 71).

Edukacja dziecka w wieku przedszkolnym powinna akcentowa¢ i wzmac-
nia¢ réznice indywidualne dziecka. Istotne sa deficyty i ograniczenia indy-
widualne, aby modyfikowac wcigz warunki i material doswiadczen dziecka.
Réwnie wazne jest podkreslanie uzdolnien oraz talentéw dziecka, aby wyko-
rzystywac réznice indywidualne w postaci najmocniejszych stron dziecka do
jego rozwoju i jego osobistych zasobéw (Brzezinska, Jablonski, Ziétkowska,
2014, s. 38). Potrzeba indywidualizacji stwarza problem w zunifikowanym na-
uczaniu zdalnym na poziomie zaje¢ prowadzonych przez Internet lub w formie
zadan do wykonania z rodzicem. Proces taki w sposdb schematyczny i wypo-
$rodkowany nie pozwala na wyodrebnienie potrzeb edukacyjnych kazdego
dziecka z osobna. Podazanie $ciezka rozwojowa kazdego dziecka wymaga
indywidualnego zarzadzania sytuacja edukacyjng (tamze, s. 43).

Ksztaltowanie si¢ osobowosci na kazdym etapie jej rozwoju polega na
dostosowaniu si¢ struktur osobowosci do wymagan otoczenia. Powstajacy
konflikt pochodzacy ze zmian wewnetrznych z warunkami srodowiska kultu-
rowego i spolecznego wywoluje jakosciowe zmiany w zachowaniach, ocenach,
postawach jednostki (Smykowski, 2012, s. 125). Podczas edukacji zdalnej
nastepuje zawezenie otoczenia do doswiadczen zdobywanych w rodzinie. Nie
mozna zanegowac potrzeby spotecznych doswiadczen w rodzinie, poniewaz
one s3 podstawowg i nieodzowng wartoscig w procesie socjalizacji (Ziemska,
1979, s. 246). Czlowiek bedac istota spolteczna, potrzebuje wraz z rozwojem,
doswiadczen coraz szerszego $rodowiska, aby sprostac jego wymaganiom.

Otoczenie dostarczajace spotecznych doswiadczen spetnia wazna role w bu-
dowaniu tozsamosci dziecka. W wieku 5-6 lat interakcje, w ktore wchodzi
dziecko w wieku przedszkolnym ksztaltuja jego samoocene i samo$wiadomosc.
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Srodowisko réwiesnikdw jest potrzebne do mozliwoéci nasladowania, uczenia
sie poprzez przyktad réznych sposobéw rozwigzywania problemu. Dziecko
ma potrzebe dzielenia si¢ spostrzezeniami i wltasnymi uwagami. W procesie
uspoleczniania zachodzi proces poréwnan spotecznych, poréwnan ze stan-
dardem grupy.

T. Lewowicki uwaza, ze edukacja tylko wtedy stuzy spoteczenstwu, gdy po-
trzeby podmiotéw edukacyjnych znajdujg w niej wlasciwe miejsce (Lewowicki,
1994, s. 17). Potrzeby dziecka w wieku przedszkolnym nie moga by¢ reali-
zowane w ramach edukacji zdalnej, nie znajduja wlasciwego miejsca na re-
alizacje. Funkcje poznawcze, spoteczne, emocjonalne, a nawet zdrowotne
takiej edukacji nie sg spetnione w przypadku dziecka w wieku przedszkol-
nym. Wspomaganie rozwoju polega na tworzeniu warunkoéw do realizacji
potrzeb, modelowaniu sposobdw ich zaspokajania, a nawet na celowej fru-
stracji (Brzezinska, Jablonski, Zidtkowska, 2014, s. 42), ale w warunkach
otoczenia spolecznego, a nie wirtualnego. Edukacja on-line jesli jest konieczna
z powodu zagrozenia zdrowia i zycia, moze spetni¢ potrzeby edukacyjne
populacji dzieci starszych, w pelni zastapi¢ edukacje na zdecydowanie wyz-
szym poziomie. Rozwdj i potrzeby wieku dziecka przedszkolnego musza
by¢ realizowane w trybie tradycyjnym, przy fizycznym udziale podmiotow
edukacji w tym samym czasie i w tym samym miejscu. M. Frania podaje za-
lety i szanse nauczania zdalnego slusznie zauwazajac, ze nowoczesne media
powoduje unowoczes$nienie i wzbogacenie procesu edukacyjnego, utatwienie
dostepu do informacji, uczenie si¢ nowych technologii od najwczesniejszych
lat dziecka, a odpowiedni balans w pomystowosci i innowacyjnos$ci wykorzy-
stania I'T, pozwoli na uniknigcie zagrozen (Frania, 2017, s. 139-140). Jednak
takie zagrozenia, jak zaburzenie relacji nauczyciel-uczen, uczen-uczen, brak
relacji spotecznych, dominacja formy nowoczesnych innowacyjnych metod
i srodkéw nad trescig nauczania, sg zagrozeniami, ktdre stwarzajg obawe przed
depersonalizacja procesu edukacji odpowiedzialnego za rozwdj czlowieka,
malego dziecka.
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AKTY PRAWNE

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 marca 2020 r. w prawie szcze-
golnych rozwigzan w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek
systemu o$wiaty w zwigzku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem
COVID-19. Dz. U. z 2020, poz. 493. (Dostep 25.03.2022)
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